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Introduccian:

Transmitir una imagen de la investigacidn cientifica como practica social
no es xélo atacar las nociones que el sentido comtn ha formado acerca de
esta actividad. oponiéndole la visién de los profesionales o, si se requicere,
los iniciados ¢n ella. Por el contrario, en cualquier estudio de la pro-
ducciéon de conocimiento cientifico, resulta sorprendente encontrar fre-
cuentemente gue los mismos cientificos comparten los prejuicios y mitos
del sentido comiin acerca de su propia actividad.

Una razén importante para que esto sca asi, es que el desarrotlo de la
ciencia tiene que satisfacer una imagen que la sociedad se ha formado de
clla y que hace posible su existencia y su valorizacién. Lo que expresa el
sentido comiin (y algunos cientificos también) es la ideologia dominante
acerca del conocimiento.

Como toda imagen ideolbgica, ésta es unilateral, parcial o, incluso,
incoherente. Sin embargo, los problemas que su critica plantea no son
hasta ahora temas de la ciencia misma (sino sélo en algunas disciplinas) ni
parecen ser un prerrequisito de la investigacion.

Las razones para introducir a los estudiantes a estos problemas son, por
una parte} la necesidad de desarrollar en ellos la capacidad de critica en
genceral y. 1uy especialmente respecto de su propia practica y, por otra, el
presupuesto que una mayor claridad respecto de 1a actividad en que un
sujeto se involucra tendria que facilitar su propio desarrolto dentro de

ella]

Para cumplir estos propdsitos es necesario ubicar la discusidon en un nivel
acequible alosalumnos y que no resulte paralizante frente u los problemas
concretos que requicren de un esfuerzo de investigacién. Sise supone gue
disciplinas como la episiemologia se ocupan de cstos problemus del
conocimicnto, es facil dar la impresion de que los hallazgos de una
investigacion se pueden validar o no solamente en base a criterios episte-
molégicos. También sc puede dar la impresion de que todo estuerzo de
investigacién estd condenado a la futilidad en tanto la epistemologia no
resuelva los problemas pendientes. Ambas situaciones resultan ¢n una
inhibicién de los estudiantes, que pucden llegarala pardlisis de su trabajo
concreto, para lanzarse a un tipo de especulacion para ¢l cual no tiencn
clementos basicos.

La propuesta que se hace en este médulo parte del hecho que no hay una
imagen completa, acabada, que oponer a la ideologia dominante acerca
de la investigacion cientifica. Hay un gran nimero de posiciones criticas
que la cuestionan desde distintos 4ngulos, pero no todas son relevantus
fuera del campo de la filosofia. Lo que se busca s incorporar una critica
dirigida al centro de la imagen de la investigaciéon y que provea ul
estudiante de clementos para orientar minimamente su prictica ¢n este
campo. Para csto se ha elegido examinar criticamente la escisidn lar,
mente establecida entre trabajo tedrico y trabajo empirico. Esta divisién
debe scr atacada poniendo de relieve la imposibilidad de I independencia
de cada una de esas actividades dentro del campo de la ciencia. Sobre este
¢je tematico se centra la discusién a lo largo de todo el médulo.
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Objetivos:

— Ll modulo Conocimiento v Socicdad juega un papel central en la
introduccion de los estudiantes de primer ingreso a la prictica institu-
cionahzada v profesionalizada de la produccidn y difusién del conoci-
miento, es decir a la actividad propia de la universidad.

— L existenciae misnit Jde by universidad y la demanda de ingreso que
representin los estudiantes son expresiones de la valorizacion que, en
veneral, las sociedades de hoy asignan al conocimiento cientifico. Sin
embargo, fa imagen del quehacer cientifico en que se expresa esta
valoracion os muy distorsionada y puede ser hasta incoherente.

— Ll formuar una imagen de las relaciones contradiclorias que sustentan la
forma istorica, particular, determinada, de la practica social a la cual
ingresan es el objetivo fundamental del médulo.

— Pura lograr este objetivo general, se propone como objetivo mis especi-
fico que ¢l estudiante construya una imagen propia del desarrollo del
conocimiento que se concrete en tres planos:

1) La invesugacion cientifica como actividad particular.
2) El desarrollo de las disciplinas y las teorias.
3) Ll desarrollo del conocimiento en general.

—Estos tres planos representan campos de preguntas y problemas no
resuelios, pero que son preocupacidn de varias disciplinas especificas.
El propésito de las actividades del médulo es que el estudiante tome
conciencia de la existencia de Jos problemas y de los camipos en que,en
la actualidad, tiene lugar la busqueda de soluciones para ellos.

—No es el propdsito del médulo el que el estudiante tome posicion en estas
conproversias. Basta con que tome conciencia de que el emprender la
practica de la investigaeion significa una toma de posicién, implicita
muchas veces. respecto de los problemas no resueltos pero también de
que no necesariamente ello invalida ¢l conocimiento eventualmente
producido en esas investigaciones.

—Los tres ; finos indicados mas arriba se construirin en olras tanias
uniditdes de ensenanza-aprendizaje dentro del moédulo. Los tres com-
partinia sin embirgo, una estrategia comin: su abordaje se hara a
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INTRODUCCION Unidad 1

TEMA

LECTURA

PROBLEMAS OTRAS ACTIVIDADES

El conocimiento cientifico.

Estructuraciéon de la Ciencia.

I. Bunge, Mario: La investigacién
cientifica,
Cap. I: El planteamiento cienti-
fico. Barcelona, Ed. Ariel, 1969,
pp. 19-37.

2. Zetnierberg, Hans: Teorla y Verifi-
cacién en Sociologia. Cap. 2: So-
bre la sociologia como disciplina
cientifica. Buenos Aires, Nueva
visién 1968, pp. 19-32.

—Caricter Teorico del “*producto™
de la investigacién (La ciencia). alumnos por parte de 1os coc
res de las carreras.

—EI método cientifico como distin-  (Elaborar un calendario).

tivo del planteamiento.

—Subordinacién de lo empirico o lo
tedrico.

—Control de lo teérico por lo empi-
rico (contrastabilidad).

—Destacar el lugar de Hipotesis en
el esquema de la pag. 26.

o

Do
—Supuesto de un orden subyacente
en la realidad.

—Observacién de regularidades.
—Formulacidn de leyes cientificas.
—Teoria: combinacién de leyes.

—Contrastar estos elementos con la
lectura anterior.

—Tipos de investigacién.

—Presentaciones, para t.

fos los
inado-




UNIDAD !
La Investigacién

TEMA

LECTURA

PROBLEMAS

OTRAS ACTIVIDADES
PRACTICAS Y APOYOS

La Mecdnica de Galileo.

. Galileo: La caida de los cuerpos.

En: Cruz Gonzalez Irene; Abra-
ham Nosnik y Eisa Recillas: El
Hombre de la Torre inclinada
México, Gatopardo Editores y
CONACYT 1985, pp. 35-40.

. March, Robert H.: Fisica para

poetas. (Cap. ! Los cuerpos que
caen y el nacimiento de la meca-
nica) Ed. Siglo XXI, México, pp.
16-34.

. Mason, Stephen F.: Historia de

tas Ciencias. Vol. 2, Revolucidn
Cientifica de los Siglos XVI y
XVII. (Cap. 3, Galileo y la cien-
cia de la mecdnica). Alianza Edi-
torial, Madrid, 1985, pp. 43-48.

. Koyre, Alexandre: Galileo y El

Experimento de Pisa: a Propési-
to de una Leyenda. En: Estudios
de Historia del Pensamiento
Cienifico, Ed. Siglo XXI, Méxi-
co, 1980, pp. 196-205.

. Bernal, John D.: La Cienciaenta

Historia. UNAM, Ed. Nueva
Imagen, México, 1979, pp. 407-
411.

. Ortega y Gasset, José: La **Fito-

sofia de la Historia™ de Hegel y
la Historiologia. En Hege!, G.W.F.
Lecciones sobre ta filosofia de la
historia universal. Madrid, Alian-
2a Universidad, 1982, pp. 15-32.

“Disefio dc la Experiencia.
Qué se observa.
Cémo se le atribuye un significa-
do. :
£ Papel de la medicién.
Qué es lo nuevo en ¢l plantedfhien-
to de Gatlileo.

i
C ol ol GL-, (o

, L
(_ G A el
—Significacton de Galileo ¢n la His-
toria General de la Ciencia.

—Construccién del Mito a partir de
la Anécdota para resaltar la significa-
cién de un personaje.

—Las hipotesis de Galileo.

—Surgimiento de la Ciencia por su
separacién de la filosofia.

—Sobre los mismos textos del médu-
lo, ejercicio de lectura (en clase) y ela-
boracién de fichas bibliograficas, con-
venciones para citar (notas al pie.
etcétera) y fichas del contenidode los
textos. Apoyarse en los manuales in-
dicados en la bibliografia comple-
mentaria,




TEMA

LECTURA

PROBLEMAS OTRAS ACTIVIDADES

PRACTICAS Y APOYOS

El Caso Semmelweis.

El Concepto de Hipotesis.

9. Hempel, C.: Filosofia de fa Cien-
cta natural, Alianza Universi-
dad, Madrid, 1973, pp. 16-56.

10. Bunge, Mario: Op. Cir. pp. 282-283.

t1. Bunge, Mario: Op. Cir. Cap. 5: Hi-
potesis. pp. 248-270.

12. Piaget, Jean: El mito del origen
sensoriat de los conocimientos
cientificos en: Psicologia y epis-
temologia, Barcelona, Ed. Aricl,
1981, pp. 85-112.

—La regularidad empirica como —PELICULA: Vida de Semmelweis.

fuente de Hipotesis.

—La carencia de teoria para ciertas
obscrvaciones pricticas.

—Los significados y lunciones de las
hipotesis.

—Las limitaciones de la observacion
que carece dc teoria.




UNIDAD 2
EY cambio de las Teorias Cientificas

TEMA LECTURA PROBLEMAS OTRAS ACTIVIDADES
PRACTICAS Y APOYOS

La Revolucion Copérnica. 13. Copérnico, Nicolds: Alsantisimo  —La ciencia moderna surge cam- —Platicas acerea de lasigniticacion
sefior Pablo I1L. Sumo Pontifice.  biando la visién del mundo. de cambios cruciales vn distintas dis-
(Prefacio de Nicolas Copérnicoa  —;Cuéles son lus pruebas que adu-  ciplinas. Ejemplo: Darwan, Finstein,
los libros de las Revoluciones). ce la nueva visién propucsta? etcétera.
LEn: Rei Dario Ciencia y So- —;Son evidenles las observaciones?
ciedad en Europa entre los Siglos  —;Qué parte de lateoria de Copérni-

XV y XVIH. Barcelona, Ed. Ica-  co es la que se prueba?
ria, 1978, pp. 56-60.

14. Crombie, A.C.: Historia de la
Ciencia: de San Agustin a Gali-
leo. Vol. 2. Madrid, Alianza,
Universidad, pp. 151-162.

15. Bernal, JohnD.: La Cienciaen la
Historia, México UNAM, Nue-
va Imagen, 1979, pp. 390-392.

16. Mason, Stephen F.: Historia de
las Ciencias. Vol. 2. La Revolu-
ci6n Cientifica de los Siglos. X VI
y XVII. Cap. ). Ei Sistema del
Mundo Copernicano pp. 7-20.

17. Butterfield, Herbert: Los orige-
nes de la Ciencia Moderna 1300-
1800. Cap. 2.: Bl Conservaduris-
mo de Copérnico. México,
CONACYT, 19 pp.

18. Kuhn, Thomas S.: La Revolucién
Copérnica. Cap. 5.: La innova-
cion de Copérnico, Barcelona,
- Ed. Ariel, 1978, pp. 184-244.




TEMA

LECTURA

PROBLEMAS

OTRAS ACTIVIDADES
PRACTICAS Y APOYOS

Galilco y Copérnico.

19.

20.

21.

22.

23.

Easlea, Brian: La Liberacion So-
cial y tos objetivos de la ciencia.
Cap. 2.: La Revolucién Coperni-
cana: Un Estudio de paradigmas
y compromisos. Madrid, Siglo
XXI, 1981, pp. 46-84.

Koyré, Alexandre: Galileo y la
Revolucién cientifica del Siglo
XVII. En: Estudios de Historia
del Pensamiento Cientifico. Mé-
xico, Siglo XXI, 1980, pp. 180-
195.

Mardones, J.M. y Ursfia N.: ¥i-
losofia de las Ciencias Humanas
y Sociales. Nota Historica de
una polémica incesante. En: Fi-
losofia de las ciencias humanasy
sociales. Matcriales para una
fundamentacion cientifica. Mé-
xico, Ed. Fontamara, 1987, pp.
15-20.

Kuhn, Thomas S.: La Estructura
de las Revoluciones Cientilicas.
Caps. I, 1l y lI1. Fondo de Cultu-
ra Econdmica, México, 1986, pp.
20-67.

Piaget. Jean y Rolando Garcia:
Ciencia Psicogénesis ¢ [dcologia,
Cap. I X de Psicogénesis ¢ Histo-
ria de la Cicncia, Ed. Siglo X XI,
México, 1982, pp. 227-245.

—Significacidn Social de la Revolu-
ciébn Copernicana.

—El papel de Galileo en la difusion
de la teoria de Copérnico.

—Copérnico y Galileo estan en la
base de lo que nosotros, hoy, pensa-
mos que debe ser 1a ciencia.

—Cuando cambia la ciencia cambian
muchas cosas, a las que, cn conjunto.
llamamos paradigma.

—La discusién hoy es entre distintos
conceptos de paradigma.



UNIDAD 3

Determinantes Sociales del Conocimiento

TEMA

LECTURA

PROBLEMAS

OTRAS ACTIVIDADES
PRACTICAS Y APOYOS

El Conocimiento y el Poder.

El Conocimiento y los intereses
creados.

El Conocimiento y la Ideologia
Dominante.

La Universidad.

24. Drake, Stillman: Galileo Ed.
Alianza, Ed. de Madrid, 1983.
pp- 85-14].

25. Brecht, Bertold: Vida de Galileo
Galilei. En: Teatro de Bertold
Brecht. Ed. Artey Literatura,La
Habana, Cuba, 1981, pp. SI-
174.

26. ibsen, Henrik: Un enemigo del
pueblo. En: Ibsen Teatroescogi-
do. Ed. Aguilar, México, 1987,
pp. 255-377.

27. Lawrence, Jerome y Robert E. |

Lee: Heredaras el Viento.

28. Feyerabend, Paul: La Cienciaen
una sociedad libre. Ed. Siglo
XXI, Madrid, 1982, pp. 83-142.

29. Latapi, Pablo: Analisis de un Se-
xenio de Educacién en México,
1970-1976. Cap. V: La Educa-
cién Superior. Ed. Nueva Ima-
gen, México, 1980, pp. 155-219.

30. Documento Xochimilco.

—Los ejes del confliclo ideoldgico

en este caso v la alineacion de las
fucrzas.

—E! arte retoma problemas que la
ciencia no resuelve.

—Los intereses concretos pueden
oponerse a la aplicacidon del cono-
cimiento cientifico.

—La ideologia dominante se encar-
na en ¢l pueblo, no sélo en el poder.

—La ciencia es hoy parte de la ideo-
logia dominante.

—Contexto concreto en que se desa-
rrolla fa Universidad mexicana des-
pués de 1968.

—La Alternativa Pedagdgica que
representa la propucsta modular.

—La investigacién como recurso
educativo.

—Los problemas, sus fuentes y su
relevancia.

—Lectura dramatizada y discusién
simultdnea.

—Lectura dramatizada y discusion
simultianea.

—PELICULA de discusion y relec-
tura (si estd disponible el texto en es-
paiiol).

—Platica acerca de la situacién de las
universidades en la crisis actual.

—Platicas acerca de 1a experiencia de
aplicacién del sistema modular.

15



Unidud 3. Sugerencia para un ejercicio final de discusion alrededor de un
problenya actual y concreto.

Tena: La contaminacién del aire en la Ciudad de México.
—Dwvidir ¢l pizarrén cn tres columnas.
— Dividir la columna del centro en dos partes iguales,

— Anotar en la parte superior de la columna central los problemas o
consccucncias indcscables provocados por la contaminacién atmosfé-
rich ¢n esta ciudad.

—Anotar en la parte inferior dela columna central las soluciones posibles
segun la informacion disponible y las opiniones de los estudiantes.
—Anotar en la columna de la izquicrda las fuentes del conocimiento
(disciplinas cicntificas o nvestigaciones particulares) que permitan
definir los problemas y las soluciones anotadas anies en la columna
central.

—Anotar en la columna de la derecha los intereses individuales o colecti-
vos que podrian verse alectados por la aplicacién de las soluciones
propuestas.

—Finalmente cxaminar cl papel que ¢l conocimiento cientifico podria
jugar en la definicién y aplicacién de medidas para solucionar estos
problemas, haciendo especial énflasis en la diferencia entre aplicacién
autoritaria de una politica y la posibilidad de la definicién y aplicacién
democritica dc la misma.

Ticmpo: Se puede destinar una scsién a la discusién del contenido de

cada columna y una cuarta sesidn a la discusién del papel de la
ciencia en la politica de mejoramiento ambiental.

El trabajo de tnvestigacién en el TID.

—Como parte de las actividades que buscan ¢l logro del objetivo més
general propucsto para el modulo Conocimiento y Sociedad, se plantea
la necesidad de que Jos alumnos scan expuestos a una primera experien-
cii prictica que los acerque a la investigacion cientifica.

—La propuesta de incorporacién de una préctica del tipo que se plantca
aqui ticne como fundamento la experiencia anterior en el TID y las
limitaciones que enfrentaron diversas [Grmulas de organizaci6n para la
investigacion.

— [zl objetivo especifico de esta actividad es poner en contacto at estudian-
te con un proceso real de investigacion. Esto conlieva, desde ¢l comien-

70, muchas limitaciones, por lo que se debe especificar las condiciones
dc este contacto.

—Los cstudiantes, por grupos, participaran cn la rcalizacion de una
operacion empirica concreta que lorme parte del desarrollo de una
investigacién en fa universidad.

—Cl proyecto de investigacion del que forme parte esta practica deberd
estar aprobado por alguna de las divisioncs.

~—No ¢s nceesario que ¢l proyccto sea dirigido por el docente que tiene el
grupo a su cargo. Para estos clectos puede conseguir ¢l apoyo de un
investigador que cumpla ¢l requisito de tener su provectoaprobado por
la division a la que pertcnece.

—El tiempo que se destinard a esta practica sera de dos semanas. al final
del trimestre.

—En esas dos semanas se realizardn dos actividades: una esla interioriza-
cién de los estudiantes en cl conjunto de la investigacion(planteamien-
to del problema, discusion teorica, problemas técnicos que enfrenta,
etcétera) de modo que, a pesar de lo limitado de la praclica que vava a
realizar, quede clara la significacion para el conjunto de la investiga-
ci6n de cse paso en ¢l que participen. La otra actividad sera la practica
misma que, en general, puede consistir o enconstruccion o tratamiento
de datos relevantes para la investigacion de la que sc trate.
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GARZA MERCADO, ARIO: Manua! de Técnicas de Investigacion. El
Colegio de México, México, 1981 (3a. edicién).

GOODE, WILLIAM J. y PAUL HATT: Métodos de Investigacion
Social, Editorial Trillas, México, 1967.

MENDEZ, 1. e1. al.: El Protocolo de lnvcsfig:\cién Cientifica, Editorial
Triltas, México, 1987,

PADUA, JORGE er. al: Técnicas de Investigacion Apheadas a las
Ciencias Sociales, El Colegio de México-f onde de Cultura Econémi-
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TAMAYO y T, LUIS: El Proceso de la Investigacion Cientifica, Editorial
Trillas, México, 1987.






